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التحليل العاملي التوكيدي لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية لدى 
تلاميذ المرحلة الأساسية من )1 – 6( بأمانة العاصمة صنعاء

الملخص:
هدف البحث إلى معرفة الصدق العاملي التوكيدي لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة 
الأساسية بالجمهورية اليمنية للصفوف من )1-6( أساسي، وهم الواقعون في المدى العمري ما بين )5–12( 
عاما، ولاختبار مدى صلاحية النموذج المقترح باستخدام برنامج )AMOS(، طبق المقياس على )450( تلميذا 
وتلميذة من تلاميذ المرحلة الأساسية من )1 - 6( أساسي في ثماني مدارس بأمانة العاصمة صنعاء، حيث 
تم تطبيق مقياس صعوبات التعلم الأكاديمية عن طريق معلمي الصفوف الأساسية بالتعاون مع فريق مدرَّب 
لملاحظة الصعوبات لدى التلاميذ، وقد أظهرت نتائج التحليل العاملي التوكيدي جودة مطابقة البيانات للنموذج 
 النظري للمقياس للعوامل الخمســة الأصلية، المكونة له بالاعتماد على مؤشرات مختلفة لجودة المطابقة،
 ومنها: CFI( =0.94(ا، 0.84= )GFIاRMSEA( =0.064 ،)(ا، 0.041= )RMRاIFI( =0.94 ،)اTLI( =0.93 ،)ا(،

مت الدراسة أدلة على صدق وثبات المقياس التي جاءت بمستوى  0.85= )اPCFI(ا، 0.72= )PGFI(، وقدَّ
عال، بما فيها الثبات المركب )CR( وصدق البناء التوكيدي للمقياس بأبعاده الخمسة، وملاءمة استخدامه 
في قيــاس صعوبــات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة الأساســية وفي اســتخدامه في مجال البحوث 

والدراسات التي تهتم بذلك، وفي ضوء تلك النتائج وضع الباحث عددا من التوصيات والمقترحات. 
الكلمات المفتاحيــة: صعوبات التعلم الأكاديمية، النمذجة البنائيــة، التحليل العاملي التوكيدي، تلاميذ 

المرحلة الأساسية. 
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The Confirmatory Factor Analysis of the Scale of Academic 
Learning Difficulties among Pupils of Grades 1-6 in Amanat 

Al Asema (Sana’a)

Abstract:
The study aimed to investigate the validity of confirmatory factor analysis (CFA) 
of the scale of academic learning difficulties among Basic Education pupils 
(1-6) in Yemen, whose ages ranged from 5 to 12. To test the validity of the 
proposed model, using AMOS program, the scale was administered to 450 
male and female pupils of grades (1-6) selected from 8 schools in Amanat 
Al Asema. This was done with the help of teachers and in collaboration with 
a trained team to observe the pupils’ difficulties. The CFA results showed 
quality of conformity of data of the theoretical proposed model of the scale 
with its five principal components, based on different indicators of quality 
conformity. These include: (CFI)= 0.94; (GFI)= 0.84; (RMSEA) = 0.064; 
(RMR)= 0.041; (IFI)= 0.94; (TLI)= 0.93; (PCFI)= 0.85; (PGFI)= 0.72. The 
study also presented evidence of the validity and reliability of the scale which 
was high, including the complex reliability (CR); validity of the CFA, covering 
its five dimensions; and the relevance of CRF for assessing academic learning 
difficulties among Basic Education pupils and for studies concerned with such 
issues.     

Keywords: academic learning difficulties, structural equation modeling, 
confirmatory factor analysis, basic education pupils. 
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المقدمة: 
يعــد مصطلح صعوبات التعلم من المصطلحات النفســية الحديثة نســبيا في ميــدان التربية الخاصة التي 
جذبت انتباه العديد من الباحثين،وقد أشــتركت العديد من التخصصات المختلفة في البحث والإســهام في 
هــذا الجانب، إذ أن اللبنــات الأولى للاهتمام بصعوبات التعلم تعود إلى المجال الطبي، حيث كان الاهتمام 
في مجال التربية الخاصة مُنصبّا على فئات أخرى أكثر وضوحا؛ كالإعاقة العقلية والسمعية، والبصرية، 
والحركية، إلا أنه في العقد الأخير من القرن العشــرين شــهد تطورات مهمة ومتنامية في ميدان صعوبات 
التعلم، وبدأ الاهتمام واضحاُ بالأطفال الذين يعانون شكلا من أشكال صعوبات التعلم )أبو الديار، 2012؛ 

الجموعي وأحمد، 2019(.
لقد تعددت المصطلحات التي أطلقت على ذوي صعوبات؛ التعلم نظرا لغموض المفهوم، مثل مصطلح الإعاقة 
الخفيــة، ومصطلح الأطفــال ذوي الإصابات الدماغيــة، أو مصطلح الأطفال ذوي الإعاقــات الإدراكية، 

ومصطلح الأطفال ذوي صعوبات التعلم )أبو الديار، 2012(.
ومن الضروري التفرقة هنا بين حالات صعوبات التعلم وبعض الحالات الأخرى: كالتأخر الدراسي، وبطء 
التعلــم، والضعف العقلي؛ حيث إن البعض يخلط بين هذه المفاهيم، فالتأخر الدراســي هو "الانخفاض في 
مستوى التحصيل الدراسي عن المستوى المتوقع في اختبارات التحصيل أو عن مستوى سابق من التحصيل، أو 
أن هؤلاء الأطفال الذين يكون مســتوى تحصيلهم الدراســي أقل من مستوى أقرانهم العاديين الذين هم في 
مثل أعمارهم ومستوى فرقهم الدراسية" )عبدالسلام، 2009، 11(، وقد يكون التأخر الدراسي تأخرا عاما 
في جميع المواد الدراسية أو تأخرا في مادة دراسية معينة، وقد يكون تأخرا دائما أو مؤقتا مرتبطا بموقف 
معين، أو تأخرا حقيقيا يعود لأســباب عقلية أو لأســباب غير عقلية. أما بطء التعلم فهو "أن يجد التلميذ 
صعوبة في تكييف نفسه مع المناهج الأكاديمية المدرسية، وذلك بسبب قصور قدرته على التعلم أو قصور في 
مستوى الذكاء ومن صفات التلميذ بطيء التعلم أن يكون بطيئا في الفهم والاستيعاب والاستذكار، وتتراوح 

نسبة ذكائه ما بين )70 - 80(" )الخزرجي، 2008، فقرة 1(، في حين أن الضعف العقلي يعرف بأنه: 
حالــة نقص أو تأخر أو توقف أو عــدم اكتمال النمو العقلي والمعرفي التي يولد بها الفرد أو تحدث 
له في ســن مبكرة؛ نتيجة لعوامل وراثيــة أو مرضية أو بيئية تؤثر على الجهاز العصبي للفرد، مما 
يؤدي إلى نقص الذكاء، وتتضح آثارها في ضعف مستوى أداء الفرد في المجالات التي ترتبط بالنضج 

والتعليم والتوافق النفسي )الوقفي، 2014، 65(. 
وبشــكل عام يكاد يكون هناك شبه اتفاق بين المتخصصين والمشتغلين بمجال صعوبات التعلم على تصنيفها 

تحت صنفين رئيسين هما: 
• صعوبات التعلم النمائية. 

• صعوبات التعلم الأكاديمية.
 ويقصــد بالصعوبات النمائية، تلك الصعوبات الــتي تتناول العمليات ما قبل الأكاديمية، والتي تتمثل في 
العمليــات المعرفية المتعلقة بالانتبــاه والإدراك والذاكرة والتفكير واللغة، والــتي يعتمد عليها التحصيل 
العلمي، وتشــكل أهم الأســس التي يقوم عليها النشاط العقلي والمعرفي للفرد، ويتعلق هذا النوع بالوظائف 
الدماغية والعمليات العقلية والمعرفية التي يحتاجها الطفل في تحصيله الأكاديمي، وقد يكون الســبب في 
حدوثهــا اضطرابات وظيفية في الجهاز العصبي المركزي، وتقســم الى نوعــين، هما: صعوبات أولية: مثل 
الانتبــاه، وإلادراك، والذاكــرة، وصعوبات ثانوية: مثل التذكر، والكلام، والفهم واللغة الشــفوية، وتؤثر 
الصعوبات النمائية في ثلاثة مجالات أساســية هي: النمــو اللغوي، والنمو المعرفي، ونمو المهارات البصرية 
الحركيــة، أما النوع الثــاني فيتمثل في صعوبات التعلم الأكاديمية: ويقصد بها صعوبات الأداء المدرســي 
الأكاديمــي والــتي تتمثل في القراءة والكتابة والتهجية والتعبير الكتابي والحســاب، وترتبط إلى حد ما 

بصعوبات التعلم النمائية )الببلاوي، 2007؛ كوافحة، 2010؛ المسعد، 2004(. 



29 مجلة جامعة العلوم والتكنولوجيا 
للعلوم الإدارية والإنسانية

قائد حسين علي المنتصر        
المجلد الأول العدد )1(، مارس 2023م

http://doi.org/10.59222/ustjmhs.1.1.2

إن غموض مفهوم صعوبات التعلم بشــكل عام وتعدد مصطلحاته وتعريفاته، وفقا لخلفيات متعددة طبية 
وســيكولوجية وتربوية وغيرهــا، أدى إلى تعدد الأطر النظرية والاختلاف في تحديــد أبعاده، وبالتالي 
تنوعت أســاليب وأدوات القياس والتشــخيص لصعوبات التعلم بشــكل عام والصعوبات الأكاديمية بشكل 

خاص، وفقا لتلك الخلفيات المتعددة.
 وكــون موضوع الدراســة الحالية هو صعوبات التعلم الأكاديمية، فقد شــهدت- ولا زالت- اختلافا كبيرا 
في تحديــد مكوناتهــا وأبعادهــا، والتي في ضوئهــا تُبنى وتُطــور أدوات واختبارات ومقاييس تشــخيصها 
والكشــف عنها، حيث صنــف Kirk وChalfantا)1984( الصعوبات الأكاديميــة إلى صعوبات: )التهجي، 
 التعبــير، القراءة، الحســاب، والكتابــة(، بينمــا يصنفهــا Mercer وMillerا)1992( إلى ســته أبعاد:
الكتابــة، مهــارات   -4 الكتــابي،  التعبــير   -3 الرياضــي،  الاســتنتاج   -2 القــراءة،  مهــارات   -1 

5- العمليــات الرياضية، 6- التعبير القرائي )التهجي(، وقدم Saranellا)1997( تصنيفا آخر للصعوبات 
الأكاديميــة في خمــس صعوبات، هي: 1- صعوبــات القراءة، 2- صعوبات الكتابــة، 3- صعوبات التعبير 
الشــفهي، 4- صعوبــات الرياضيات، 5- صعوبات التهجــي، بينما صنفها الســيد )1998( إلى: 1- مهارة 
 القراءة الأساســية، 2- الاســتدلال الرياضي، 3- الفهم الســماعي، 4- الحســاب، 5- التعبير الشــفهي، 
6 – التعبير التحريري، وقد صنفها الســيد )2003( إلى أربعــة أبعاد )التهجي والتعبير الكتابي، القراءة، 
الحســاب، والكتابة(. وصنفها السرطاوي، وخشــان، وأبو جودة )2001(، إلى ثلاثة أبعاد أو مكونات هي: 
1- صعوبات القراءة، 2- صعوبات الكتابة، 3- صعوبات الحســاب والأشــكال الهندسية، وهذا الاختلاف 
الواســع في تصنيف أبعاد أو مكونات صعوبات التعلم الأكاديمية والناتج عن الاختلاف في الأطر النظرية 
لمفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية، قد أدى بدوره إلى اختلاف واسع في البناء النظري لاختبارات ومقاييس 

تشخيص صعوبات التعلم الأكاديمية.
ونظرا لعدم بروز إطار نظري مرجعي يحظى بإجماع معظم الباحثين والمختصين، فضلا عن ندرة الدراسات 
التي تناولت البنية العاملية لمقياس الصعوبات بشــكل عام والأكاديمية بشــكل خاص على المستوى العربي 
بشــكل عام واليمني على وجه الخصوص، باســتخدام المنهجيــات الحديثة والمتطــورة في بناء اختبارات 
المقاييــس وتطويرها، التي من أهمها تقنيــة نمذجة المعادلة البنائية )SEM( والــتي من أهم تطبيقاتها 
التحليل العاملي التوكيدي )CFA(، الذي يعد من أفضل التقنيات الإحصائية الحديثة، للتحقق من صحة 
الأطر النظرية المقترحة والبنية العاملية للاختبارات والمقاييس التربوية والنفســية. كما أشار إلى ذلك 
كل مــن الهنداوي )2007(، وعثماني وقمــاري )2017(، وصحراوي وبوصلب )2016(، ولا يعد الاختبار أو 
المقياس صالحا للقياس إلا إذا تم التحقق من أدلة صدقه وثباته لاســيما أن التطورات البارزة في حركة 
القياس النفسي والتربوي أسفرت عن ظهور عديد من الخيارات والطرق للتأكد من صدق الاختبار، ومن ثم 
ة الصدق البنائي التوكيدي للاختبار،  التحقــق من صلاحيته للقياس، ولعلَّ مــن أهم وأكثر هذه الطرق دقَّ
الذي يعد  أحد أهم أدلة صدق البناء للاختبارات والمقاييس )عامر، 2014؛ العون وعايش، 2016؛ عايز، 

.)2020
والدراسة الحالية بالدرجة الأولى هي ليست بصدد قياس الصعوبات الأكاديمية بقدر ما تسعى إلى التحقق 
 Confirmatory( مــن البناء النظري لهذا المفهوم، وذلك من خلال اســتخدام التحليل العاملي التوكيدي
Factor Analysis-CFA(، باســتخدام برمجيــة الأمــوس )AMOS, v24(؛ كــون التحليــل العاملي 
التوكيدي في أساســه يهــدف إلى قياس جودة كل بُعد من أبعاد المقيــاس؛ للتحقق من صدق البناء، ومدى 

مطابقة البيانات للبناء النظري للخاصية المقاسة.
والتحليل العاملي التوكيدي والذي سيتم التطرق له بالتفصيل لاحقا هو أحد أنماط نماذج نظرية النمذجة 
البنائيــة التي تنبثق من نظرية الســمات الكامنة، وهو يهدف إلى الدراســة التوكيديــة لنماذج القياس 
Measurement Models التي تســتند على نظرية تم التحقق من صحتها مســبقا من خلال الدراسات 
الاستكشــافية، ومن ثمَّ فإن التحليل العاملي التوكيدي يُعدُّ مكملا لنتائج التحليل العاملي الاستكشافي، فهو 
يؤكــده من خلال طرح الأدلة حول: الصــدق التقاربي، والصدق التباعدي، وأحادية البُعد، وصدق البناء 

والثبات المركب )إبراهيم، 2007(.
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ويُعــد البناء النظري للمقاييس والاختبارات نقطة انطلاق مهمة جــدا لبناء المقاييس والاختبارات ذات 
الموثوقية العالية التي يمكن الاعتماد عليها في قياس السمة أو الخاصية المراد قياسها دون تشتت أو ابتعاد 
عنها؛ لذا فإن التأكد من الصدق البنائي التوكيدي لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية يُمَكِّن من التأكد من 

البناء النظري للمقياس بطريقة علمية تجريبية.
كما يعد البناء العاملي لأدوات القياس من أهم الموضوعات التي نالت اهتماما كبيرا من الباحثين في مجال 
الاختبــارات والمقاييــس، والبناء العاملي لأي أداة للقياس، وهو مجموعــة المكونات )الأبعاد( الافتراضية 
الكامنــة، وتقــاس بمجموعة مــن الفقرات الي تمثل صدق البنــاء، الذي يتم تأكيده مــن خلال التحليل 
العاملي، فضلا عن أنه يزود الباحثين بنموذج رياضي لتفســير النظريات الســيكولوجية في مجال القدرات 
العقلية وسمات الشخصية، ويبدأ البناء العاملي بمجموعة من البيانات التي يمكن الحصول عليها من عينة 
البحث عن طريق اســتخدام المقاييــس والاختبارات، وهو يهدف إلى تحليل البيانــات من خلال العلاقات 

بينها: لتحديد المكونات التي تدل عليها وتفسرها )علام، 2003(.
إن التحليل العاملي )Factor Analysis( هو طريقة إحصائية تعمل على تلخيص عدد من المتغيرات لعدد 
أقل يعرف بالعوامل، حيث إن كل مجموعة من المتغيرات ترتبط بعامل واحد فقط بواســطة دالة ارتباط 
عاليــة فيما بينها، و تكون ضعيفة مع الأخرى، على أن تفســر أكبر نســبة ممكنة مــن التباين للمتغيرات 
الأصليــة، وينظر إلى العوامل بأنها محاور يتــم تدويرها؛ بهدف جعل العلاقات بين المتغيرات وبعض هذه 
العوامل أقوى ما يمكن، ويوجد عدة طرق لتدوير المحاور؛ إما أن يكون التدوير متعامدا بفرض استقلالية 
العوامــل وإما مائلا بفرض عدم اســتقلالية العوامــل، ويكون الغرض من أي عمليــة تدوير هو الحصول 
على صورة؛ لقيم التشــبع على العوامل لإنتاج مصفوفــة العوامل لإجراء التحليلات الإحصائية الخاصة، 
 ويطلق على هذا الأســلوب: أســلوب التحليل العاملي الاستكشــافي )Exploratory Factor Analysis(ا

.)Stevens, 2002(
لذا فإن التحليل العاملي الاستكشــافي يعد طريقة منهجية وأســلوبا إحصائيــا يمكّن الباحثين في مختلف 
مجالات العلوم النفسية التربوية والاجتماعية من دراسة الظواهر المتشابكة التي تتسم بالتعقيد وتعدد 
المتغــيرات في محاولــة لصياغة نتائج هذا التحليــل في أطر نظرية علمية، تمثل البنيــة النظرية للأداة 
)علام، 2003(، ويســتخدم التحليل العاملي الاستكشــافي عندما يريد الباحث استكشــاف تشــبع البيانات 
)الامبريقيــة( الميدانية على العوامل بدون نموذج واضح محدد مســبقاَ، فالباحث هنا ينطلق من المجهول؛ 
ليستكشــف أبعاد مقياس البنيــة العاملية؛ أي أن التحليل العاملي الاستكشــافي يمكــن أن يولد البنية أو 

النموذج )الهنداوي، 2007(.
أمــا التحليل العاملي التوكيدي الذي يُعتبر أحد أهم الأســاليب الإحصائيــة الأكثر قوة لاختبار طبيعة 
العلاقــات بين البنى الكامنة المختلفة، ومكملا للتحليل العاملي الاستكشــافي )EFA( فهو تقنية إحصائية 
تتيــح الفرصة لتحديــد واختبار صحة نماذج معينة للقياس، وتتمثل الإجــراءات المتبعة فيها في تحديد 
النمــوذج المفتــرض، وفي ضوء افتــراض التطابق بين مصفوفــة التغاير للمتغيرات الداخلــة في التحليل 
والمصفوفة المفترضة من قبل النموذج، ينتج العديد من المؤشرات على جودة المطابقة والتي يتم من خلالها 

.)Baker, 2001( قبول النموذج المفترض للبيانات أو رفضه
ويشــير Brownا)2006( إلى أن التحليــل العاملــي التوكيدي هو أحد تطبيقات نمــوذج المعادلة البنائية 
)Structural Equation Modeling-SEM( الذي يتيح الفرصة لتحديد واختبار صحة وصدق نماذج 
معينة للقياس يتم بناؤها في ضوء أســس نظرية سابقة متفق عليها، وتتمثل الإجراءات المتبعة في أسلوب 
التحليــل العاملي التوكيدي في تحديد النموذج المقترح مســبقا في ضوء أطر نظرية، وهو النموذج البنائي 
المفتــرض والذي يتكــون من مجموعة من المتغيرات، وهــو أداة تحليلية جيدة لتطويــر المقاييس، وإعادة 
التحقــق من صحتهــا، وتقدير صدقها وبنائها، إضافة إلى تقويم تغايــر عواملها عبر اختلاف المجموعات 

.)Brown, 2006( والفترات الزمنية
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ويطلــق علــى نمــوذج التحليل العاملي التوكيدي مســمى "نمــوذج القياس"، حيث يهــدف إلى التحقق من 
الخصائص الســيكومترية للاختبارات والمقاييس من خلال التحقق من التشــبعات العاملية للمفردات على 
عواملها الكامنة بعد اســتبعاد تأثير خطأ القياس حتى تتحقق جــودة النموذج بعد عزل وتثبيت أخطاء 

القياس بما يفيد في تقديم أدلة صدق البناء والثبات )إبراهيم، 2007(. 
وتعد منهجية النماذج العامليــة التوكيدية، أحد تطبيقات تقنية نمذجة المعادلة البنائية )SEM(، وهي 
مــن أهم المنهجيات الحديثة والمتطورة في بناء الاختبارات والمقاييس وتطويرها، بدرجة عالية من الدقة 
والموضوعيــة، وتتجــاوز أخطاء القيــاس التقليدي،  فمن خــلال هذه المنهجية يتم النظــر إلى المتغيرات 
النفســية والتربوية بوصفها ظواهر يمكن قياســها وتحديدها كميّا من خلال بناء نماذج لقياسها تتضمن 
مجموعة من المؤشــرات الدالة عليها، واختبار مدى صدق نموذج القياس من خلال مجموعة من الأســاليب 
الإحصائية المتقدمة أو ما يسمى )التحليل العاملي التوكيدي( )بوقصارة وزياد، 2015: الحوري، 2017(. 
و توجــد العديد من النمــاذج العاملية التوكيدية، يمكــن إيجازها في أربعة أنواع، هــي: النموذج العاملي 
التوكيدي أحادي البعد، والنموذج العاملي التوكيدي ذو العاملين أو أكثر ويســمى بالنموذج العاملي المتعدد 
العوامــل أو الأبعاد، والنموذج العاملي التوكيدي من الدرجة الثانية أو النموذج الهرمي، والنموذج العاملي 

التوكيدي الثنائي )تغيزة، 2012(. 
ويلخص Awangا)2012( أهداف التحليل العاملي التوكيدي في الأتي: 

- التحقق من أحادية البعد للاختبارات والمقاييس. 
- التحقق من الصدق التقاربي من خلال تشبع المفردات على عواملها.

- التحقق من الصدق التمايزي من خلال مقارنة تشــبعات المفــردات على أبعاده مع العلاقة بين الأبعاد 
ببعض، ومن ثم يفترض أن التباين المستخلص هو لتشبعات المفردات مع عواملها أو أبعادها مع العلاقة 

بين الأبعاد أو العوامل ببعض.
- التحقق من الصدق البنائي من خلال توافر جودة مؤشرات المطابقة.

- التحقق من الثبات الداخلي للاختبارات والمقاييس من خلال إيجاد الثبات المركب.
وعلــى الرغم من تعدد النماذج العاملية التوكيدية كما تم توضيحه مســبقا فإن بناء النموذج في المعادلة 

البنائية يمر بخمس خطوات أساسية، يلخصها الدوسري )2022(، وبوقصارة وزياد )2015( في الأتي: 
الخطوة الأولى: توصيف النموذج: 

إن النموذج للاختبار هو الأساس لإجراء التحليل العاملي التوكيدي، ويتم تحديد وبناء النموذج قبل جمع 
البيانات بناء على نظرية معينة أو الدراســات الســابقة، أو كليهما معا، فيقوم الباحث بتحديد المتغيرات 
المســتقلة والتابعة، وتحديد العلاقات بين المتغيرات الظاهرة )المشــاهدة( والمتغــيرات الكامنة من ناحية، 
وتحديــد العلاقات بين المتغيرات الكامنة مــن ناحية أخرى، وهذه الخطوة تعد من أهم وأصعب الخطوات؛ 

لأن تحديد النموذج بشكل خطأ يؤدي إلى نتائج غير صحيحة )Cooley, 1978؛ الدوسري، 2022(.
ويشــير الدوســري )2022( إلى أن أهم الممارســات الموصى بها في هذه الخطوة، هي صياغة نماذج بديلة، 
كون النموذج المفترض من قبل الباحث ليس النموذج الوحيد، وهناك ثلاثة طرائق لا يمكن الجمع بينها، 

ويستخدم الباحث طريقة واحدة لتقييم هذه المعاملات.
الخطوة الثانية: تعيين النموذج:

لابد للباحث بعد تحديد النموذج من معالجة مشــكلة تعيين النمــوذج، ويهدف تعيين النموذج إلى معرفة 
توفر المعلومات الكافية في بيانات العينة؛ للوصول إلى حل وحيد ومحدد لقيم المعالم في النموذج المفترض، 
فــإذا افتقر النموذج للتعيين، فإنه يســتحيل تحديــد قيمة محددة وحيدة لكل معلمــة حرة في النموذج 
المفترض، فيكون لكل معلمة عدد كبير من القيم التي تمثل حلا لها، وبالتالي يستحيل إيجاد الحل الأنسب 

لكل معلمة )تيغزة، 2012(. 
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وتعــنى تعيين النمــوذج مدى توفر المعلومات الكافيــة في بيانات العينة؛ للتوصــل إلى حل وحيد ومحدد 
للبارامترات الحرة للنموذج العاملي المفترض وفق الأتي )تغيزة، 2012(:

نمــوذج دون تعيــين: إذا كان عدد البارامترات الحــرة للنموذج العاملي المفتــرض أكبر من المعلومات   أ. 
المتوفرة في بيانات العينة؛ أي أن كم المعلومات المتوفرة في البيانات أقل من كم المعلومات التي يحتاجها 

النموذج. 
النمــوذج المعين ببســاطة: وفيه يمكن إيجاد حل واحد أو تقدير قيمــة وحيدة لكل بارامتر حر؛ أي   ب. 
أن المعلومــات المتوفرة في بيانات العينة تســاوي تماما حجم المعلومــات التي يتطلبها النموذج النظري 

المفترض. 
النمــوذج المتعــدي التعيين: بيانات العينة تحتوي على وفرة في المعلومــات تفوق حجم المعلومات التي   ج. 

يحتاجها النموذج المفترض. 
الخطوة الثالثة: تقدير معالم النموذج:

وتعــني تقدير المعالم في النموذج العاملي المفترض، أو النظــري، وظيفة التقدير، وهي إيجاد قيم عددية 
لهــذه البارامترات الحــرة في النموذج، بحيث إن مصفوفة البيانات المشــتقة من النمــوذج، وهي مصفوفة 
التبايــن والتغاير للنموذج المفترض تكون قريبة جدا من بيانات العينة؛ أي من مصفوفة التباين والتغاير 
للعينة التي تمثل الإطار المرجعي الذي ينبغي أن يعيد النموذج المفترض إنتاجها بدقة؛ لكي يكون نموذجا 
نظريــا متطابقا مع بيانــات العينة، وهناك عدة طــرق لتقدير معالم النموذج، منهــا: طريقة الاحتمال 
الأقصى )ML(، وطريقة المربعات الدنيا العامة )GLS(، وطريقة التوزيع التقاربي الحر )ADF(، وطريقة 

.)TSLS( المربعات الصغرى
ويتطلــب تقديــر نموذج القياس المرور عبر مرحلتين من التحليل: تتمثــل الأولى في تقدير الثبات المركب 
لنموذج القياس، ثم تأتي مرحلة حســاب صدق البناء العاملي التوكيدي لهذا النموذج، ويلخصهما عثماني 

وقماري )2017( فيما يأتي: 
:)Composite Reliability( الثبات المركب

يتم تقدير الثبات المركب من خلال حســاب )CR(، لأبعاد المقياس الخمســة، وهذا يناسب استخدام نموذج 
القياس البنائي؛ لأنه يأخذ في الحســبان قيم الأخطاء، وكذا اشــتراكيات العوامل، ويتم حسابه من خلال 

الصيغة الآتية: 
)𝛴𝜆(2+𝛴)1−𝜆2(/ا=CRا 2 )𝛴𝜆(ا 

حيث: 
𝛴𝜆(2(ا: مربع مجموع أوزان الانحدار المعيارية للعبارات على العوامل الكامنة. 

ا)𝜆2−1(ا𝛴: مجموع تباين الخطأ؛ والثبات المركب للنموذج المقبول ينبغي أن يتجاوز )0.70(، بحسب ما 
ذكره Fornell وLarkerا)1981(. 

الصدق البنائي لنموذج القياس: 
يذكــر Roehrichا)1994( أن هــذا الصدق يمثل قدرة المقيــاس على القياس الدقيــق لعوامل النموذج، 

ويندرج تحت هذا الصدق نوعان من الصدق، هما: الصدق التقاربي والصدق التمايزي. 
:)Convergent Validity( الصدق التقاربي  .1

وهو يشــير إلى افتراض أن مجموعة من الفقرات تمثل العامل ذاته، إذا كانت نسبة الارتباطات عالية 
)العريقي، 2015(، ويتم حســاب التباين المشــترك بين الفقرات المتشــبعة على كل عامل، وهذا يعرف 
بمتوســط التباين المســتخلص )AVE( ؛ للدلالة على الصدق التقاربي بين الفقرات على البعد الواحد، 
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ويمكن التحقق من هذا النوع من الصدق من خلال المؤشــرات التي يقيســها  العامل نفسه، والتي ترتبط 
فيما بينها من خلال الشرطين الآتيين:

- أن يكون متوســط التباين المستخلص المفسر )AVE( لكل عامل مع مؤشراته أصغر من الثبات المركب 
.)CR(

- أن يكون متوسط التباين المفسر )AVE( أكبر من )0.50(، ويتم من خلال المعادلة الآتية: 

 :)Discriminant Validity( الصدق التمايزي  .2
هنــاك عدة أدلة يتــم من خلالها إثبات الصدق التمايزي، منها: يتم حســاب القيمــة القصوى للتباين 
المشترك بين العوامل الكامنة )MSV( ؛ للدلالة على الصدق التمايزي، ويتم حسابه من خلال مربع أكبر 

.)Lowry & Gaskin, 2014( معامل ارتباط بين العوامل الكامنة
MSV = Maximumا)𝑟𝑖𝑗2(.

كمــا يمكن الاســتدلال عليه من خلال قيم معامــلات الارتباط بين العوامل أو الأبعــاد المكونة للنموذج 
البنائــي، عندما تكون الارتباطــات منطقية لا تصل إلى الارتباط التــام )1(، غير المنطقي، ويفضل أن 

تكون بين )0.20 – 0.90(. 
الخطوة الرابعة: اختبار النموذج: 

يخضع النموذج العاملي التوكيدي المفترض للاختبار؛ للتحقق من مدى ملائمته لبيانات العينة، فمســتوى 
مطابقــة النمــوذج النظري للبيانات تحدد مدى جــودة المطابقة، وتعني: إلى أي حــد يمكن إعادة إنتاج 
مصفوفة البيانات من طرف النموذج المفترض ، بحيث إن هذه المصفوفة )ســواء أكانت مصفوفة ارتباطات 
أم تغايــر( القائمة على النموذج المفترض تماثل بدرجة كافية مصفوفة البيانات )الارتباطات أو التغاير( 
الأصلية المشــتقة إمبريقيا من العينة؟ وهناك العديد من المؤشرات المقترحة لتقدير جودة المطابقة، ومن 

أهمها:
مؤشرات جودة المطابقة:

تعد مؤشــرات جودة المطابقة دراســة لمدى التقارب بين مصفوفة الارتباط المدخلــة للبرنامج، ومصفوفة 
الارتبــاط المســتخرجة منه بعد إجــراء التحليل العاملــي التوكيدي، حيــث يتم المقارنة بــين النموذج 
الافتراضي وكل من النموذج المســتقل؛ وهو النموذج السيئ، والنموذج المشبع؛ وهو أفضل نموذج، فالمطابقة 
تهدف إلى معرفة إلى أي حدِّ تمكَّن النموذج من توظيف المعلومات المتضمنة في البيانات؟ وتقدير: إلى أي 
قــدرٍ يمكن إعادة الانتاج لمصفوفة تباين التغاير للنموذج المفتــرض، بحيث تماثل مصفوفة تباين التغاير 

للنموذج الأصلي )عامر، 2018؛ إبراهيم؟ 2007(.
وقد أشار Awangا)2012( إلى أهم المؤشرات الضرورية التي يجب توفرها في النموذج؛ للتأكد من حسن 
مطابقة النموذج، وذلك اســتنادا لما أشار إليه Hairا، Andersonا، Tatham، وBlackا)2006( من أنه 
ليــس من الضــروري أن يذكر الباحث جميع المؤشــرات التي تعتمدها النظرية، كمــا لا يوجد اتفاق بين 
الباحثين حول ما يجب الاقتصار عليه من المؤشــرات ليعــد كافيا للحكم على جودة النموذج، ومن ثم فقد 
أشار هؤلاء الباحثون إلى أنه يمكن الاقتصار على مؤشر واحد على الأقل من كل نمط من أنماط المؤشرات 
الثلاثة الرئيســة، وهي: مؤشــرات المطابقة المطلقة، ومؤشــرات المطابقة التزايدية، ومؤشرات المطابقة 
الاقتصادية، حيث اقتصر النموذج على استعراض سبعة مؤشرات يعتقد أنها الأهم كما في الجدول )1(: 
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جدول )1(: بعض مؤشرات المطابقة ومحكات القبول لها

المحك للقبولالمؤشرات نوع المؤشرات
تكون قيمتها أقل من RMSEA0.08المؤشرات المطلقة

تكون قيمتها غير دالة إحصائيا عند مستوى 0.05مربع كاى
GFI0.90 تكون قيمتها أعلى من

تكون قيمتها أعلى من CFI0.90المؤشرات التزايدية

TLI0.90 تكون قيمتها أعلى من

NFI0.90 تكون قيمتها أعلى من
تكون قيمتها أقل من 5مربع كاى/ درجة الحرية

الخطوة الخامســـة: تعديل النموذج:
وتعــني تعديل النمــوذج البنائي المفترض، بحيث إذا كانــت مطابقة النموذج للبيانــات غير جيدة يعدل 

النموذج للوصول إلى تطابق أفضل، ويتم التعديل بطريقتين:
الطريقــة الأولى: من خــلال حذف معالم البارامترات غــير الدالة إحصائيا، ولكــن  في حالة أن المعالم 
 بالنمــوذج مبنيــة على أســاس نظري قــوي أو نتائج بحوث ســابقة، فيفضــل عدم حذفها مــن النموذج

)Schumacker & Lomax, 2016؛ الدوسري، 2022(.
الطريقة الثانية: تتمثل في إضافة معالم جديدة إلى النموذج، وأغلب البرامج الإحصائية توفر مجموعة 

من الطرق لتعديل النموذج المفترض. 

الدراسات السابقة: 
حاول الباحث الحصول على دراســات ســابقة في مجال بناء الاختبارات والمقاييس ؛ لتشــخيص صعوبات 
التعلم الأكاديمية والدراســات العاملية والتوكيدية عليها، وهي تكاد تكون شــحيحة جدا، ومن الدراسات 

التي اطلع عليها الباحث في مجال بناء المقاييس في موضوع الصعوبات، الدراسات الآتية: 
دراســة إمام، المخمري، كاظم، والمحرزي )2017(: هدفت إلى التحقق من البنية العاملية للصورة العربية 
لقائمة تشــخيص صعوبات التعلم )LDDI( باســتخدام التحليل العاملي التوكيدي )CFA(، واختبار ثبات 
القيــاس عبر جنــس الطفل، وأظهر النمــوذج المكون من ســتة عوامل ملاءمة مقبولة بعــد إجراء بعض 
التعديــلات اللاحقــة التي تم تبريرها على أســاس نظري. كمــا أظهرت النتائج ثبات الإعــادة للقائمة 
عــبر نــوع الجنس، ومع ذلك كانت الارتباطات الصفرية مهمة للغاية، مما يعكس أن النســخة العربية من 
LDDI أظهرت صلاحية تمييز ضعيفة مقارنة بـ LDDI الأصلية، وعلى أية حال يمكن أن تكون النســخة 
العربية )LDDI( وسيلة مفيدة للكشف عن مظاهر صعوبات التعلم، وتساعد المعلمين المهتمين في الكشف عن 

الصعوبات الأكاديمية لدى التلاميذ في المراحل الأساسية 1 و2 في عمان. 
دراســة أبو حمور والحموز )2019(: هدفت إلى التحقق من الخصائص السيكومترية للنسخة العربية من 
القيــاس المبني على المنهاج الإملائي مع الطلبة الأردنيّين في المدارس خاصة الذين تراوحت أعمارهم بين: 
)6 إلى 8 سنوات( من الصف الأول إلى الثالث، وأشارت النتائج إلى أن القياس المبني على المنهاج الإملائي 
المصحح بطريقة سلاســل الحروف الصحيحة لديه مؤشــرات ملائمة للصدق والثبــات فقد ميزت درجات 
القياس بين المفحوصين من أعمار وصفوف مختلفة، وارتبط القياس ارتباطا إيجابيا بالعلامة التحصيلية 
في اللغة العربية، واختبار كتابة الحروف والكلمات من بطارية اختبارات الوودكوك جونسون العربية لكل 
صــف على حدة وللصفوف كافة، كما أشــارت النتائج إلى أن المقياس يتميــز بالصدق التمييزي، وذلك من 
خلال مقدرته على التفريق بين الطلبة ذوي الصعوبات الإملائية والطلبة الذين لا يعانون منها. وأظهرت 
نتائج الدراســة أيضا أن معامــلات الثبات مرتفعة جدا في كل الطرق المتحقق منها فوق )0.90(، وأشــارت 



35 مجلة جامعة العلوم والتكنولوجيا 
للعلوم الإدارية والإنسانية

قائد حسين علي المنتصر        
المجلد الأول العدد )1(، مارس 2023م

http://doi.org/10.59222/ustjmhs.1.1.2

النتائج بشــكل عــام إلى أن القياس المبني على المنهاج الإملائي قابل للتطبيــق لتقييم القدرات الإملائية 
للطلبة في اللغة العربية.

دراسة بنين وبنين )2017(: هدفت إلى إعداد مقياس صعوبات تعلم الرياضيات لطلاب المرحلة الثانوية، 
وتكون المقياس من )22( بندا في مجالات صعوبات الرياضيات، وقد تم الحصول على خصائصه السيكومترية 
كمــا يلــي: الصدق من خلال العرض علــى المحكمين وبلغوا )20( محكما، وصــدق المقارنة الطرفية، حيث 

جاءت دالة عند مستوى )0.01(، والثبات من خلال التجزئة النصفية وبلغ )0.84(. 
دراســة عبدالعال )2012(: هدفت إلى بناء أداة تســتخدم بفاعلية لقياس وتشــخيص صعوبات التعلم 
الأكاديميــة لــدى تلاميذ المرحلة الأساســية، حددت أبعاد المقيــاس في ثلاثة أبعــاد: صعوبات الكتابة، 
وصعوبــات القــراءة، وصعوبات العمليات الحســابية، وتمت صياغة 45 فقرة توزعــت على أبعاد المقياس 
الثلاثة بالتســاوي في الصورة الأولية، واستخرجت الخصائص الســيكومترية للمقياس من خلال: صدق 
المحكمــين بعرضه على )10( من الخــبراء، وبعد التحكيم صار المقياس مكونا مــن )37( فقرة موزعة على 
أبعــاده الثلاثــة، وجاء التأكد من صدق وثبــات المقياس من خلال صدق الاتســاق الداخلي، حيث تراوح 
الارتبــاط بين أبعاد المقيــاس مابين )0.88 – 0.91( في حين تراوحت معاملات ثبات ألفا كرونباخ للأبعاد 
والمقياس ككل كالتالي: )81. - 85. - 87( للأبعاد: القراءة – الكتابة – العمليات الحسابية على التوالي، 
وبلعــت الدرجة الكلية )89.(، فيما تراوح ثبات التجزئة النصفية للأبعاد ما بين )79. – 87.(، وللدرجة 
الكلية )87.(، ليصبح المقياس بصورته النهائية مكونا من )37( فقرة موزعة على الأبعاد الثلاثة للمقياس، 

ويتمتع بدرجة مناسبة من الصدق والثبات. 
دراســة الجنزوري )2011(: هدفت إلى إعداد مقياس صعوبات تعلم القراءة بدولة ليبيا )2010/2009(، 
وبعد صياغــة فقرات المقياس قامت الباحثة باتباع إجراءات التحقق من صدق المقياس من خلال: صدق 
المحمكين، والصدق التكويني، وحساب الثبات بطريقة ألفاكرونباخ، وتوصلت الدراسة إلى أن الثبات الكلي 
لــلأداة كان )0.92(، وبالنســبة للفقرات فقد تراوحت بــين: )0.70 – 0.88(، ما يعني أن المقياس يتمتع 

بخصائص سيكومترية جيدة.
دراســة جمعــة )2008(: هدفت إلى بناء مقياس لتشــخيص الصعوبات الخاصة بتعلــم الرياضيات لدى 
تلاميذ الصف الرابع والخامس والسادس بدولة الأردن، وقد استخدم الباحث مقياس تشخيص الصعوبات 
الخاصة بالرياضيات، واستخدم إيضا صدق المحتوى والصدق التلازمي للتحقق من صدق المقياس، واستخدم 
طريقة إعادة الاختبار وألفا كرونباخ لحســاب الثبات، وأشــارت النتائج إلى الموافقة على فقرات المقياس 

بنسبة )92 %(، وأن المقياس يتمتع بخصائص سيكو مترية مناسبة، تجعله صالحا للاستعمال. 
دراســة الزيات )2004(: هدفت إلى تقنين مقياس مايكل-بيســت لصعوبات التعلــم على البيئة المصرية 
لعينة تراوحت أعمارهم بين: )8 – 18( عاما، نصفهم من الإناث والنصف الآخر من الذكور، لاختبار صدق 
المقارنة الطرفية بمســتوى دلالة )0.01(، وأشــارت النتائج إلى تدرج المجموعات بمســتويات دلالة بين: 
)0.01 – 0.05(، أمــا الثبــات فقد تراوح بين: )0.85 – 0.90( بالتجزئة النصفية بعد تعديل ســبيرمان 

براون، وتراوحت قِيَم معاملات الاتساق الداخلي بمعادلة كودر وريتشاردسون بين: )0.87 – 0.90(.
دراســة Bryantا، Bryant وHammillا)2000(: هدفت إلى التعرف على صعوبات الحســاب وقياســها 
بشكل دقيق لدى الطلبة الذين تم تشخيصهم بأنهم من ذوي صعوبات التعلم في الصفوف: الرابع والخامس 
والســادس والسابع الأساســي من )4( مدارس مختلفة، ولتحقيق هدف الدراسة طور الباحثون أداة قياس 
على شــكل ســلم تقدير يتضمن )30( فقرة، وتمثل كل فقرة منها مظهرا من مظاهر صعوبات الحساب، وتم 
استخراج دلالات الصدق والثبات للأداة، وأشارت النتائج إلى أن أبرز صعوبات الحساب التي تواجه هؤلاء 
الطلبة هي: التعامل مع المسائل الحسابية متعددة الخطوات، وكتابة الأرقام وقراءتها ، والقيام بالعمليات 

الحسابية الأساسية.
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دراســة Ackerman وDykmanا)1993(: هدفــت إلى بنــاء مقياس لقياس وتشــخيص الطلبة ذوي 
صعوبــات القــراءة، وذلك في المجالات الآتية: التمييز الســمعي للحروف، والكلمات المتشــابهة في النطق، 
والذاكــرة قصيرة المدى، والعمليات الصوتية، وقد أشــارت النتائج إلى قدرة المقياس في الكشــف عن ذوي 
صعوبات القراءة من ذوي العسر القرائي من الطلبة، في الفئة العمرية من )7 – 12( سنة، وقد تبين وجود 

مشاكل لدى هذه الفئة في المهارات السابقة مقارنة بالطلبة العاديين. 

التعليق على الدراسات السابقة: 
تنوعت الدراســات الســابقة من حيث الهدف، فمنها ما هدف الى بناء مقياس كدراسة عبدالعال )2012(، 
وجمعة )2008(، ومنها ما تناول تقنين وتكييف، ودراسة للخصائص السيكومترية، كدراسة كل من الزيات 
)2004(، وأبــو حمــور والحموز )2019(، وإمام وآخرون )2017( وكانت أبعــاد المقياس ما بين ثلاثة أبعاد 
إلى ســتة أبعاد )إمام وآخــرون، 2017؛ عبدالعال، 2012(، وتراوح حجــم العينة بين )40 – 2352( كما 
في دراســتي الجــنزوري )2011( والزيات )2004( علــى التوالي، وجاءت البقية بينهمــا، وكذلك اختلفت 
من حيث المســتوى العمري المستهدف بالأداة، واختلفت الدراســة في نظرية القياس المتبعة في البناء، فقد 
اتبعت جميع الدراســات الســابقة نظرية القياس التقليدية الكلاسيكية، بينما اعتمدت الدراسة الحالية 
النظرية الحديثة للسمات الكامنة، وتميزت بدراسة الخصائص السيكومترية لمقياس تشخيص الصعوبات 
الأكاديمية في خمسة أبعاد، كما تميزت باتباع طريقة حديثة ومتطورة في دراسة البنية العاملية والصدق 
البنائي التوكيدي، في ضوء تقنية النمذجة البنائية، باستخدام أحد أهم تطبيقاتها وهو التحليل العاملي 

 .)CFA( التوكيدي

مشكلة الدراسة:
جاء في تقرير اللجنة الوطنية )2018( لنتائج الاختبارات الوطنية )NAS( للغة العربية لنهاية الحلقة 
الدراســية الثانية )4 - 6( تدني مستوى التلاميذ في أساسيات المعرفة ومهاراتها الذي وصل إلى )48.68( 
بشــكل عام، وفي مجال الإملاء والنحو بشكل خاص، وبمعدل أكثر انخفاضا يصل إلى )42.16( في مستوى 
تمكنهــم من الكفايات الأساســية لمادة اللغة العربية بشــكل عام، وفي مجال التعبــير والإملاء والنصوص 

والقراءة بصفة خاصة. 
 في حــين أظهــر تقرير نتائج الاختبارات الوطنيــة )NAS( للرياضيات للطلبة، في الحلقة الثانية نفســها

)4 - 6(، معــدلا منخفضــا يصــل إلى )37.68( في مجال أنظمــة القياس ووظائف الأعــداد وتطبيقاتها 
في الحيــاة العملية، والعمليات الأساســية على الأعداد بحســب نوعهــا ووظائفها، وأساســيات الإحصاء 
والاحتمالات بشــكل خاص، وبمعدل أكثر انخفاضا يصل إلى )28 و29( في مســتوى تمكنهم من الكفايات 

الأساسية لمادة الرياضيات بشكل عام.
كما أظهرت دراســة الفريق الوزاري لتشــخيص الفهم القرائي )القراءة، فهم المســموع، الكتابة، التهجية 
والتعبير، والاملاء( لدى تلاميذ الحلقة الدراسية الأولى )1 - 3( من التعليم الأساسي  نتائج الضعف نفسها 
في المهارات الأساســية )المنتصر، 2015(، وهي مؤشــرات خطيرة، تدل على تدنٍ كبير جدا، وانتشــار واسع 
لصعوبات التعلم بشــكل عام والصعوبات الأكاديمية بشكل خاص، ولا يستبعد زيادة انتشارها مع استمرار 
الحرب والأوضاع الاستثنائية في اليمن، والتي أدت إلى سير العملية التعليمية في حدودها الدنيا في أحسن 
الأحــوال، والتوقف التام في بعض المناطق، ومــع بوادر الهدنة وعودة العملية التعليمية إلى طبيعتها، فإن 
الحاجة كبيرة جدا للدراسات التشخيصية والتقييمية للتعرف على جوانب القوة والضعف لتقديم الحلول 

والمعالجات المناسبة.
ويعد الكشــف والتشخيص المبكر لصعوبات التعلم المدخل العلمي السليم والأكثر أهمية لمعالجة الصعوبات 
والتعامــل المبكــر معها، حيث تكون المعالجة ممكنة وأكثر ســهولة عما إذا تأخر اكتشــافها والتعامل المبكر 
معهــا؛ لذلك صار من الأهمية بمكان تضافر الجهود العلمية والعملية الجادة والمســتمرة، لإعداد وتطوير 
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أســاليب وأدوات ومقاييس واختبارات؛ الكشف والتشــخيص المبكر لصعوبات التعلم سواء منها النمائية أو 
الأكاديمية، التي أكدت عليها الدراسات السابقة العربية منها والمحلية كدراسة كل من: عبدالعال )2012(، 
المنتصــر )2014(، وإمــام وآخرون )2017(، تكييــف تلك المقاييس والتختبارات لتناســب البيئة اليمنية، 
بإتباع أحدث المنهجيات والطرق العلمية المتطورة التي تُمكِّن الباحثين من دراســة ومعالجة الظواهر على 
ة والموضوعية المطلوبة في البحث العلمي؛ بما يؤدي إلى مزيد من الثقة بالنتائج في هذا  قَّ نحو يتســم بالدِّ

المجال.
وتعد دراســات الصــدق العاملي للاختبــارات والمقاييس من أهم الدراســات في مجال القيــاس والتقويم، 
فقــد أوصــت العديد من البحوث والدراســات التطبيقية بضرورة التحقق من أدلة صــدق البناء والبنية 
الداخلية لأدوات جمع البيانات في العلوم التربوية والنفسية، وذلك باستخدام التحليل العاملي التوكيدي 
 Beccaria, Beccaria, & McCosker, 2018; Boerebach, Lombarts, & Arah, 2016;(
 Carey, Brigman, Webb, Villares, & Harrington, 2014; Hamann, Schiemann,
 Bellora, & Guenther, 2013; Melton & Schulenberg, 2007; Struk, Carriere,
 Cheyne, & Danckert, 2017; Thompson & Daniel, 1996; Yockey, & Kralowec,

 .)2015
وفي ضوء ذلك تعد هذه الدراســة محاولة لإلقاء الضوء على أحد الموضوعات الخاصة بمنهجية التحليل 
العاملي التوكيدي للكشــف عن الصدق البنائي لمقياس الصعوبات الأكاديمية؛ نظرا لافتقار البيئة اليمنية 
خاصــة والعربية عامة إلى وجــود مقاييس واختبارات وأدوات تشــخيصية نفســية وتربوية في معظم 
المجــالات وتكون مبنية وفق منهجيات علميــة حديثة ومتطورة تجعلها عالية الموثوقية مناســبة للبيئة 
العربيــة، كنمذجة المعادلات البنائية )SEM(، وعلى الرغم من أهمية هذه المنهجية وانتشــارها الواســع 
لاســيما في البلدان المتقدمة، حيث ظهــرت النمذجة بالمعادلات البنائية في بداية العشــرينات من القرن 
 ،)Bollen, 1989( الماضي، وأيضا تفوقها على الطرق الاحصائية في معالجة وتفســير الظواهر النفســية
فإن استخدامها في الدراسات العربية بدأ ينتشر في العقدين الماضيين بشكل محدود جدا مقارنة بالدراسات 

الأجنبية )الدوسري، 2021؛ صحراوي وبوصلب، 2016(. 
وفي ضوء ما تقدم فإن الدراســة الحالية تُسهم في إثراء البناء النظري لمفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية 
من خلال التأكد من صدق البناء للمقياس، وتحديدا من خلال سعيها للإجابة عن التساؤل الرئيس الآتي: 
ما البنية العاملية التوكيدية لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة الأساســية للصفوف 

من )1–6( أساسي بالجمهورية اليمنية؟ 
ويتفرع منه السؤالان الآتيان: 

ما الخصائص السيكومترية لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة الأساسية للصفوف   .1
من )1–6( أساسي بالجمهورية اليمنية؟

ما مدى جودة مطابقة اســتجابة عينة الدراسة للبناء النظري المقترح لمقياس الصعوبات الأكاديمية   .2
لدى تلاميذ المرحلة الأساسية للصفوف من )1–6( أساسي بالجمهورية اليمنية؟

أهداف الدراسة: 
تهدف الدراسة إلى الآتي: 

التعــرف على الخصائص الســيكومترية لمقيــاس صعوبات التعلــم الأكاديمية لــدى تلاميذ المرحلة   .1
الأساسية للصفوف من )1–6( أساسي بالجمهورية اليمنية. 

التعرف على مدى جودة مطابقة اســتجابة عينة الدراســة للبناء النظري المقترح لمقياس الصعوبات   .2
الأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة الأساسية للصفوف من )1–6( أساسي بالجمهورية اليمنية.
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أهمية الدراسة: 
- تأتي أهمية الدراسة من أهمية الموضوع وهو صعوبات التعلم، لاسيما الصعوبات الأكاديمية التي غدت 
تحظى باهتمام واســع من الخبراء والمتخصصين في التربية والتعليم ولاســيما التربية الخاصة؛ لذا 

يمكن أن تسهم الدراسة الحالية في الآتي: 
- توفير إطار نظري مختصر ومفيد عن الصعوبات الأكاديمية وتشــخيصها، ونمذجة المعادلات البنائية 

.)ESM( ومؤشراتها
- المساعدة في تقديم دراسة تطبيقية باستخدام الأسس المنهجية للتحليل العاملي التوكيدي في تصميم 

الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية.
- التأكــد من الصدق البنائــي التوكيدي لمقياس صعوبات التعلم الأكاديميــة يُمَكِّن من التأكد من البناء 
النظري له، بطريقة علمية تجريبية، ومن ثم تصبح لدينا أداة علمية ذات خصائص ســيكو مترية 

عالية المصداقية، يمكن أن يستفاد منها. 
- مساعدة المعلمين المختصين في تدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعلم.

- مســاعدة الأخصائيين النفســانيين المســئولين عن عمليات التشــخيص في المدارس الأساسية ومدارس 
التربية الشاملة.

- مساعدة أساتذة الجامعات والباحثين في مجال التربية الخاصة.
- مساعدة العاملين في المجال التربوي؛ من أجل وضع استراتيجية علاجية وبرامج إرشادية.

مصطلحات الدراسة:
صعوبات التعلم: هي "مجموعة متجانسة من الاضطرابات التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة   أ. 
في اكتســاب واستخدام القدرة على الاستماع، أو التحدث، أو القراءة، أو الكتابة أو التفكير أو القدرة 

الرياضية" )خضر وخالد، 2007، 7(.
ويعرفها الباحث إجرائيا بأنها: القصور الذي يصيب بعض العمليات العقلية من انتباه وإدراك وتفكير 
وتذكر، وتتســبب في مشــكلات تعليمية لدى تلاميذ المرحلة الأساسية، وتقاس بالدرجة التي يحصل 

عليها المفحوص على المقياس المصمم لهذه الغاية.
 ب. صعوبــات التعلم الأكاديمية: هــو "مصطلح يصف مجموعة من التلاميذ في الفصل الدراســي العادي 
الذيــن يظهرون انخفاضا في التحصيل الدراســي مقارنة بزملائهم العاديــين مع أنّهم يتمتعون بذكاء 
عادي فوق المتوسط؛ ولكنهم يظهرون صعوبات في الأداء المدرسي الأكاديمي، والذي يتمثل في صعوبات 

القراءة والكتابة والحساب" )سومية، 2015، 81(. 
ويعرفهــا الباحــث إجرائيا: بأنها درجة الصعوبــة الأكاديمية التي يعانيها التلميــذ في )القراءة – 
الكتابة – التعبير والتهجية – الحساب – الصعوبات الدراسية العامة(، التي يقيسها مقياس صعوبات 

التعلم الأكاديمية المطبق في هذه الدراسة. 
الخصائــص الســيكومترية: هي "دلائل أو مؤشــرات إحصائية عن مدى جودة المقيــاس أو الاختبار   ج. 

وفقراته" )أبو علام، 2006، 226(.
ويعرفها الباحث بأنها: مؤشــرات ينبغي توفرها في الاختبار أو المقياس وفقراته للدلالة على مستوى 
جودتــه وإمكانيــة الوثوق به، وتتمثــل في صعوبة وتمييز وصدق وثبات عبــارات ومجالات المقياس 

المطبق على عينة  البحث من الأفراد المتباينين في قدراتهم. 
التحليــل العاملي التوكيــدي )CFA(: هو أحد نماذج نظرية النمذجــة البنائية )SEM( التي تركز   د. 
علــى البنية التوكيدية للاختبارات والمقاييس والتي تتكون من عوامل يطلق عليها المتغيرات الكامنة، 
.)Brown, 2006( ومفردات اختبارية أو تتكون من بنود يطلق عليها المتغيرات الملاحظة أو المشاهدة

ويعرفه الباحث إجرائيا بأنه: أسلوب إحصائي يستخدم في فحص البنية العاملية المفترضة ،والتحقق 
من مطابقتها للبنية الفعلية المستمدة من مجموعة بيانات البحث.
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منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة: 

اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي الذي يتناول دراســة الأحداث والظواهر والممارسات كما هي، بحيث 
يتفاعــل معهــا بالوصف والتحليل دون تدخل فيها من خلال دراســة ماضي هذه المشــكلة دون اســتغراق، 
والمقارنة لأخذ العظة والعبرة واســتبصار الحاضر لتشــخيص جوانب القوة والقصور، والتنبؤ بما ستؤول 

إليه الدراسة. 
مجتمع الدراسة: 

يتمثل مجتمع الدراسة في مدارس التربية الشاملة بأمانة العاصمة وعددها )18( مدرسة بنين وبنات. 
عينة الدراسة: 

تم اختيارهــا بالطريقــة العنقودية الطبقية، شملــت )8( مدارس مثلت كافة المناطــق الجغرافية لأمانة 
العاصمة صنعاء، وبنسبة )40 %( من العدد الإجمالي للمدارس، بلغت إجمالي العينة الكلي )450( تلميذا 

وتلميذة بنسبة )5 %( من مجتمع الدراسة 
أداة الدراسة وخطوات تطبيقها وآلية التصحيح: 

تمثلــت أداة الدراســة في مقياس صعوبــات التعلم الأكاديمية، وهــو مقياس تم بناؤه مــن قبل فريق من 
الخبراء ضمن حقيبة للكشــف عن صعوبــات التعلم لدى تلاميذ المرحلة الأساســية بالجمهورية اليمنية 
للصفوف من )1 - 6( أساســي، للفئة العمرية ما بين 5 – 12 ســنة )المنتصر، 2014(، ويتكون المقياس من 
)33( عبارة موزعة على )5( أبعاد هي: صعوبات القراءة – صعوبات الكتابة – صعوبات التعبير والتهجية 
– صعوبات الحســاب والهندسة – صعوبات دراســية عامة. وأُتبعت كل عبارة بخمسة بدائل وفقا لمقياس 
ليكرت الخماســي: )تنطبق عليه دائمــا، تنطبق عليه غالبا، تنطبق عليه أحيانــا، تنطبق عليه نادرا، لا 
تنطبــق عليه إطلاقا(، ويتميز المقياس بخصائص ســيكومترية مناســبة حيــث تم الحصول على الصدق 
الظاهــري للمقياس من خــلال لجنة من الخبراء عددها )16( خبيرا في ورشــة عمل لمدة يومين، والصدق 
التكويــني البنائي، حيث تراوح بين )0.76 – 86.( لارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية، والثبات بطريقتين: 
طريقــة الإعادة حيث بلغ الثبات الكلي )0.87(، وثبات ألفاكرونباخ وتراوح بين )0.90 – 0.93( للأبعاد، 

وبلغ الثبات للمقياس ككل )0.96(.
خطوات تطبيق الأداة: 

تم تطبيق المقياس بعد اســتكمال الاجراءات الرسمية وأخذ الأذونات اللازمة، وتدريب فريق من المعلمين 
العاملين في مجال الصعوبات وعددهم )5( ، للقيام بعملية التطبيق على عينة الدراسة المطلوبة. 

طريقة تصحيح الأداة: 
تم التصحيح وفقا لتدريج ليكرت الخماسي بحيث توزع الدرجات كالتالي: تنطبق عليه دائما )5( درجات، 
وتنطبق عليه غالبا )4( درجات، وتنطبق عليه أحيانا )3( درجات، وتنطبق عليه نادرا درجتان، ولا تنطبق 
عليــه إطلاقا درجة واحدة، وتقع مدى درجات المقياس بين )33 – 165( لأعلى درجة كلية، وأدنى درجة 

للمقياس. 

عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:
قبل اســتعراض ومناقشــة النتائج للإجابة عن تساؤلات الدراســة الفرعية، وفي إطار السؤال الرئيسي 
للدراســة المتمثل بـ ما البنية العاملية التوكيدية لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة 
الأساســية للصفوف من )1 – 6( أساسي بالجمهورية اليمنية؟ كان لابد من وضع النموذج النظري المقترح 

للبنية العاملية لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية ، وهو كالآتي: 
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تصميم النموذج: من خلال الاطلاع على الأدبيات والدراســات السابقة في موضوع هذه الدراسة، ومقياس 
صعوبات التعلم الأكاديمية موضوع البحث الحالي والنماذج المقترحة للقياس من قبل الخبراء والمطبق في 
الدراسات السابقة، تم تصميم نموذج القياس باستخدام برنامج Amos، وهو نموذج من الرتبة )الدرجة( 
الأولى، ويضم خمســة عوامل: صعوبات القراءة، صعوبات الكتابة، صعوبات التعبير والتهجية، صعوبات 

الرياضيات، صعوبات دراسية عامة، وذلك على النحو الآتي، وهو مبين في  الشكل )1(: 

شكل )1(: النموذج النظري المقترح لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية

تقديــر معــالم نموذج القياس: لتقدير معالم هــذا النموذج ودلالاته ومؤشــراته الإحصائية، تم إدخال 
بيانات العينة في برنامج SPSS v24؛ للحصول على مطابقة البيانات مع نموذج القياس الذي تم تصميمه 
باســتخدام برنامــج AMOS v23، وبعد مطابقة هذه البيانات بالنمــوذج المقترح تم تقدير )بارا مترات( 
النمــوذج بطريقة الأرجحية العظمــى )ML( ،كما يتضح ذلك فيما يأتي من خلال الإجابة عن الأســئلة 

الفرعية للدراسة. 
عرض النتائج المتعلقة بأسئلة البحث ومناقشتها:

أولا: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 
ما الخصائص السيكومترية لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية لدى تلاميذ المرحلة الأساسية للصفوف من 

)1–6( أساسي بالجمهورية اليمنية؟
أ . ثبات المقياس: 

ثبات ألفاكرونباخ: للحصول على ثبات المقياس، واتســاقه الداخلي، وباســتخدام معامل ألفاكرونباخ، تم 
الحصول على الثبات لمجالات المقياس وثباته الكلي، كما هو مبين في الجدول )2(: 

جدول )2(: معاملات ثبات الفا كرونباخ لأبعاد المقياس وللمقياس ككل 

معامل الثباتعدد الفقراتالمجالاتم
80.932صعوبات القراءة 1
50.917صعوبات الكتابة 2
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جدول )2(:يتبع

معامل الثباتعدد الفقراتالمجالاتم
80.940صعوبات التعبير والتهجية3
70.933صعوبات الحساب4
50.927صعوبات أكاديمية عامة5

330.979الدرجة الكلية للثبات

يتبــين مــن الجدول )2( أن معامــلات الثبات لأبعاد المقيــاس تراوحت بــين )0.917 - 0.940( وجميعها 
عاليــة، تجاوزت الحد الأدنى لمعامــل الثبات المطلوب للمقاييس والاختبارات )0.70(، بل إن جميعها تعدت 
الـ)0.90(، في حين بلغ الثبات الكلي للمقياس )0.979( ، وهو معامل ثبات عال، يدل على أن المقياس يتمتع 

بدرجة ثبات عالية تجعل منه أداة صالحة للقياس. 
ب . صدق المقياس:

:)Internal Consistency( صدق الاتساق الداخلي
من أجل معرفة مدى الاتســاق بــين كل فقرة، والبعد الذي تنتمي إليه، وكــذا الأبعاد مع الدرجة الكلية 
للمقيــاس، تمَّ التعــرف على ذلك من خلال حســاب معامــلات الارتباط بين كل فقرة مــن فقرات المقياس 
والدرجــة الكليــة للبعد، وكذا ارتباط كل فقرة بالدرجة الكلية للمقيــاس، وفي ضوء ذلك تم الاحتفاظ 
بجميــع الفقرات ؛كونها جميعا تشــبعت بارتباط موجب يفوق الـ )0.50(، وجــاءت النتائج كما يوضحها 

الجدول )3(.
جدول )3(: قيم الارتباط بين فقرات مقياس صعوبات التعلم الاكاديمية وأبعاده والدرجة الكلية

المقياسالبعد 4مالمقياسالبعد 3 مالمقياسالبعد 1م
1.744**.728**1.794**.821**6.851**.764**

2.821**.733**2.799**.850**7.803**.757**

المقياسالبعد 5م**849.**3.778**654.**3.767
4.868**.760**4.825**.871**1.803**.853**

5.852**.741**5.693**.769**2.824**.914**

6.827**.720**6.765**.826**3.788**.893**

7.846**.741**7.818**.865**4.761**.862**

8.866**.766**8.804**.853**5.825**.878**

المقياسالبعد 4مالمقياسالبعد 2م
1.877**.812**1.845**.758**

2.906**.819**2.856**.757**

3.879**.812**3.870**.774**

4.787**.707**4.851**.732**

5.880**.806**5.837**.776**

** دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )0.01(.
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تشــير النتائج الملاحظة في الجــدول )3( إلى أن معاملات الارتباط للمقياس بــين الفقرات وأبعادها التي 
تنتمي إليها، وكذا ارتباطها بالدرجة الكلية للمقياس ككل تجاوزت جميعها الـ)0.70( في ارتباطها بالدرجة 
الكلية ما عدا فقرتين كانت قريبة، وهما رقم )3( في بعد صعوبة القراءة التي بلغت )**654.(، ورقم )5( 

في بعد التعبير والتهجية التي بلغت )**0.693(. 
الصدق البنائي للمقياس: 

استخدم لغرض التعرف على مدى مطابقة البيانات المستمدة من استجابات التلاميذ على مقياس صعوبات 
التعلــم الأكاديميــة، للنموذج المقترح، حيث قــام الباحث بإجراء التحليل العاملــي التوكيدي على بيانات 
الطلبة، باســتخدام نموذج الأبعاد المرتبطــة بالمقياس؛ إذ بينت معاملات الارتبــاط مع الأبعاد الفرعية 

للمقياس ارتفاعا ملحوظا، كما هي موضحة في الجدول )4(.
جدول )4(: معاملات الارتباط بين المجالات والدرجة الكلية وكذا الارتباطات الداخلية فيما بينها

دراسية عامةالرياضياتالتعبيرالكتابةالقراءةالأبعاد
1دراسية عامة
**1.797الرياضيات

**868.**1.814التعبير

**797.**740.**1.832الكتابة

**715.**721.**737.**1.823القراءة

**909.**899.**937.**914.**886.الكلية

** دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )0.01(.

 يلاحــظ مــن الجــدول )4( أن جميــع معامــلات الارتبــاط بين الأبعــاد مرتفعــة، حيــث تراوحت بين
)0.721 و0.937(، وجميعها دالة عند مســتوى دلالة )0.01(، وهذه النتيجة تقود إلى أفضلية استخدام 
نموذج العوامل المرتبطة في التحليل العاملي التوكيدي )CFA(، ومن أجل إجراء التحليل العاملي التوكيدي، 
اســتخدم الباحث برنامج )3AMOS.v2(؛ لتحليل اســتجابات التلاميذ، ويظهر من الشكل رقم )1( البناء 

 .)AMOS( النظري للمقياس الذي تم تصميمه باستخدام برنامج الــ
الصدق التقاربي والثبات المركب:

 )CR( من خلال اســتخدام معادلات حســاب الثبات المركب )CFA( ومــن نتائح التحليل العاملي التوكيدي
ومتوسط التباين المفسر للمقياس )AVE(، جاءت النتائج كما يوضحها الجدول )5(.

جدول )5(: قيم الثبات المركب والصدق التقاربي للمقياس 

الأبعادم
الصدق التقاربي

متوسط التباين المستخلص
AVE

الثبات المركب
CR

0.6250.930 صعوبة القراءة 1
0.6930.918صعوبة الكتابة 2
0.6590.947صعوبة التعبير والتهجية3
0.6610.932صعوبة الحساب4
0.7210.928صعوبات دراسية عامة5

CR≥AVE≥0.50CR≥0.70مؤشر القبول
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يتبــين مــن المقارنات التي تمت اعتمــادا على نتائج الجــدول )5(، تمتع أبعاد النمــوذج بالصدق التقاربي؛ 
 لأن قيــم متوســط التبايــن المســتخلص )AVE( لكل بعد تجــاوز القيمــة )0.50(، حيــث تراوحت بين

 Fornell & Larker,( )0.05( وهي أعلى من المســتوى المطلوب الذي يســاوي أو فوق ،)0.625 - 0.721(
1981(، إضافة إلى أن قيم التباين المستخلص أصغر من قيم الثبات المركب )CR( لكل أبعاد النموذج وفق 

مؤشر القبول لـ Lowry وGaskinا)2014(.
كما يتبين من الجدول )5( تمتع النموذج بكافة أبعاده، بثبات مركب عال لأن مؤشراته تجاوزت جميعها الـ 
70 % لكل الأبعاد،وهي أدنى قيمة مقبولة للثبات المركب بحسب ما أشار إليه Fornell وLarkerا)1981( 
وLowry وGaskinا)2014(، وهذا يدل على تمتع المقياس بالصدق التقاربي، وبصورة مثالية، كما يشــير 

من خلال نتائج الثبات المركب، على ثبات البنية العاملية للنموذج. 
الصدق التمايزي: 

يلاحظ من خلال الشكل )2( لنموذج صعوبات التعلم الأكاديمية، أن معامل الارتباط بين العوامل الخمسة 
للصعوبــات الأكاديمية تراوحت بين )0.752 و0.919(، وجميعها جاءت دون 0.90، ما عدا قيمة واحدة، 
وهي الارتباط بين العامل الثالث والخامس، فقد جاءت 0.919، متجاوزة بشــكل طفيف القيمة المرغوبة، 
لكنها في حدود القبول؛ لأنها لم تصل إلى الارتباط غير المنطقي التام، بحسب Klineا)2015(، وهي تدل 
على ارتباط معقول إلى حد ما بين العوامل الخمسة، ما يعزز تمايز العوامل عن بعضها البعض؛ أي تمتعها 

بالصدق التمايزي. 
والنتائــج الســابقة تدل على تمتع نموذج القيــاس بالصدق البنائي بنوعيه: الصــدق التقاربي، والصدق 
التمايزي، كما دلت قيم الثبات المركب العالية لكل بعد على ثبات البنية العاملية لهذا النموذج، وبذلك تم 

تقدير نموذج القياس لمفهوم صعوبات التعلم الأكاديمية. 
وأظهرت النتائج الســابقة للخصائص الســيكومترية للمقياس تمتع المقياس بخصائص سيكومترية عالية 
ســواء في الصــدق أو الثبات بأنواعها المختلفــة، ويتميز المقياس عن المقاييس الســابقة بتنوع الخصائص 
الســيكومترية، والتقنية الإحصائية المتطورة المســتخدمة في الحصول عليها، وهذه النتائج تتفق في تعدد 
أبعاد المقياس وتنوع الخصائص الســيكومترية مع دراســة كل من أبو حمور والحموز )2019(، بنين وبنات 
)2017(، وعبدالعال )2012(، والجنزوري )2011(، وجمعة )2008(، فيما تختلف مع دراســة إمام وآخرون 

)2017( في اعتماده على ثبات الإعادة فقط، والارتباطات غير العالية.
ثانيا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 

اختبار النموذج وتعديله: 
ما مدى جودة مطابقة اســتجابة عينة الدراسة للبناء النظري المقترح لمقياس الصعوبات الأكاديمية لدى 

تلاميذ المرحلة الأساسية للصفوف من )1–6( أساسي بالجمهورية اليمنية؟
التحليل العاملي التوكيدي من الدرجة الأولى:

في ضوء النموذج النظري المقترح، بالشــكل رقم )1( القائم على المقياس الأصلي وبعض الدراسات السابقة 
تم افتراض أن الفقرات تنتظم في خمســة عوامل،هي: )القراءة، الكتابة، التعبير والتهجية، الرياضيات، 

وصعوبات دراسية عامة(. 
 وباستخدام أسلوب التحليل العاملي التوكيدي للتحقق من الصدق البنائي للمقياس، تم استخدام البرنامج 
الإحصائــي Amos v24، بطريقــة الأرجحية العظمى )ML(، وفي ضوء افتــراض التطابق بين مصفوفة 
التغاير للمتغيرات الداخلة في التحليل والمصفوفة المفترضة من قبل النموذج، اظهرت العديد من المؤشرات 
الدالــة على جودة هذه المطابقة الــتي في ضوئها يتم قبول النموذج المفترض للبيانات أو رفضه في ضوئها 
والتي تعرف بمؤشــرات جودة المطابقة، ويوضح الشــكل )2( النموذج التخطيطي لمسارات النموذج العاملي، 
بإجراء التحليل العاملي التوكيدي من الدرجة الأولى الذي تم الحصول عليه من نتائج الحزمة الإحصائية 

.Amos v24
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شكل )2(: مسار تخطيطي مأخوذ من نتائج " أموس" وقيم بارامترات النموذج بإجراء التحليل العاملي التوكيدي من 
الدرجة الأولى

يتَّضح من النتائج بالشــكل )2( أن نموذج مقياس صعوبات التعلم الأكاديمية، يخلو من مشــكلات الارتباط 
غــير المنطقــي أو الارتباط الداخلــي القــوي )Multicollinearity( والــذي يصل إلى ارتبــاط تام أو 
 أعلــى من قيمــة الارتباط الكامــل )1(، وهذا يؤكد لنا متابعــة التحليل، والاعتماد علــى نتائج التحليل

.)Kline, 2015(
أما الخطوة الثانية التي قام بها الباحث فهي تفحص مؤشــرات حســن المطابقة للنموذج المفترض، حيث 
يظهــر الجدول )6( بعض المؤشــرات لحســن المطابقــة للنموذج بإجــراء التحليل العاملــي التوكيدي من 
الدرجة الأولى لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية، وبعد اجراء بعض التحســينات على النموذج، في ضوء 
اقتراحــات، ومخرجات برنامج أموس: فإن مؤشــرات التعديــلات )Modification Index( ربط بواقي 
 )e15(و )e14( ورقم )e8( و )e7( وأيضا بــين )e6( و )e7( ورقم)e3(و )e2(, )e2(و )e1(القيــاس رقــم
وأيضا بين )e23( و)e24(، حتى تصل مؤشرات تطابق مقياس الصعوبات الأكاديمية مع الواقع إلى مستوى 

الصلاحية والمستوى المرضي والمقبول، كما يوضحها الجدول )6(.
جدول )6(: قيم مؤشرات نموذج المقياس للنموذج المفترض قبل التعديل وبعد التعديل )النموذج المحسن(

القيم الدالة على جودة قيمة المؤشراتمؤشرات تطابق النموذج
التطابق بعد التعديلقبل التعديل

مربع كاي
Chi-Square

1703.201385.87-

 درجات الحرية
Degrees of Freedom 

485df = 479-

 مستوى الدلالة
Probability Value

.000.000>0.05

 مربع كاي النسبي
Normed-Chi-Square

3.4522.893>0.05

مؤشر التطابق المقارن
Comparative Fit Index 

)CFI(

0.91.937≥ .90
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جدول )6(: يتبع

القيم الدالة على جودة قيمة المؤشراتمؤشرات تطابق النموذج
التطابق بعد التعديلقبل التعديل

مؤشر التطابق التدريجي
Incremental Fit Index 

)IFI(

0.92.937≥.90

مؤشر توكر-لويس
Tucker-Lewis Index 

)TLI(

0.91.930≥.90

 مؤشر رمسي المكافئ أو
للبواقي

Standardized Root 
Mean Square Residual-

SRMR

0.0420.041≤.80

 مؤشر رمسي
Root Mean Square 

Error of Approximation 
)RMSEA(

.073.064≤.80

مؤشرات جودة المطابقة الاقتصادية
 مؤشر المطابقة المقارن
 )PCFI( الاقتصادي

تساوي أو أعلى من 840.8500.5.

 مؤشر حسن المطابقة
)PGFI( الاقتصادي

 أن تتجاوز القيمة 6960.7200.50.

 مؤشر المطابقة الاقتصادية
)PNFI(

قيمتها العليا مطابقة جيدة 0720.83

 مؤشر حجم العينة الحرج
 )N( لهولتر

القيمة أكبر من 450450200

يتضح من الجدول )6( ملاءمة النموذج ملاءمة جيدة للبيانات، وعلى الرغم من أن مؤشر مربع )كاي( دال 
فإن هذا المؤشــر ينطوي على عيوب كثيرة؛ ولذلك ينصح باســتعماله مع مؤشــرات أخرى لحسن المطابقة، 
ومن ذلك حساسيته لحجم معاملات الارتباط، ومعاملاته المرتفعة التي تؤدي إلى ارتفاع قيمة مربع كاي، 
كما أنه يتأثر بحجم العينة )تيغزة، 2011(، بحيث يعتبر مقياســا مناســبا لمطابقة النموذج لحجم عينة 
 تتراوح بين: )100 إلى 200(، ولكن دلالته الإحصائية تكون أقل استقرارا مع حجم عينة أكبر من )200(
 )المالكــي، 2012(، وعلــى الرغــم مــن أن قيمــة مؤشــر الجــذر التربيعــي لمتوســط خطــأ الاقتــران

RMSEA( = 0.064(، وهو ضمن المستوى الذي يدل على وجود خطأ بتقارب معقول في المجتمع وتدل على 
مطابقــة جيدة، حيث تقترب قيمتــه من القيمة النموذجية 0.050 فأقل، وهــو دون درجة القطع، وهي 
القيمة التي تدل على جودة المطابقة )0.08( المقبولة في حدودها الدنيا، ولكن قيمة مؤشــر نسبة درجة 
الحرية لمربع كاي )X2/df( تســاوي )2.893(، وهي أعلــى؛ بقليل من القيمة المثالية؛ أي أقل من )2(، وإن 
كانــت اقتربت منها ولم تتجاوز حــدود درجة القطع )3(، وحدود القيمة المقبولــة )5( في الحدود الدنيا 
لقبــول النموذج، ولكن هذه القيمة تعد مؤشــرا لجودة جيدة، لكنها غير مثالية للنموذج،، وارتفاع مؤشــر 
جودة المطابقة الاقتصادي )PCFI( = ).910( على القيمة الدنيا المحددة بـ )0.50(، فما فوق، وكلما زادت 
قيمتها دل ذلك على جودة النموذج ، ومع أن مؤشر جودة المطابقة )GFI( يساوي )0.94(، كما جاءت قيم 
مؤشر المطابقة المقارن )CFI(، ومؤشر المطابقة التزايدي )IFI(ا)0.94(، )0.94( على التوالي، وجاءت قيمة 
مؤشــر تاكر- لويس ت )TLI(ا)0.93(، فهذا يعني أن النموذج البديل المعدل لمقياس الصعوبات الأكاديمية 
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يبتعد عن النموذج الصفري بنسبة قدرها )93 %(، وهي نسبة عالية، وأعلى من النسبة المفترضة )90.0(، 
وهي القيمة التي يحددها كل من Hooper وMullenا)2008( كحد أدنى لقبول المؤشــر، لذا فقد جاءت 

المؤشرات في حدود الملاءمة الحسنة بين النموذج المفترض وبيانات العينة. 

الاستنتاجات:
صار من الواضح أن تطوير المقاييس والاختبارات النفسية ميدانا مهما وواسعا، ويحتاج إلى جهود مضاعفة، 
وتضافر جهود باحثين وخبراء من أجل تطوير الدراسات والبحوث التجريبية والميدانية الواسعة في هذا 
الجانب، بأحدث المنهجيات العلمية المعاصرة والتقنية الحديثة؛ كون تطور أي علم مرهونا بتطور أساليبه 

ومنهجياته؛ لتطوير أدوات القياس والسعي بها إلى الموضوعية المنشودة. 
وقــد أوضحت نتائج التحليل العاملي التوكيدي )CFA( لمقيــاس صعوبات التعلم الأكاديمية أن المقياس في 
التحليل العاملي التوكيدي من الدرجة الأولى، يتمتع بمؤشرات جودة مطابقة ملائمة وبصورة جيدة، وإن 
كانت لم تصل إلى مســتوى جودة المطابقة المثالية، لكنها مقبولة، وكشــفت مؤشرات جودة حسن المطابقة 
أن النموذج النظري للمقياس في هذه الدراســة يتمتع بدرجة مطابقة مقبولة، ولكنها ليســت مثالية بين 
بيانات الاســتجابة والنموذج النظري؛ بما يعني صحة المقياس وموثوقيته وإمكانية اســتخدامه في قياس 
وتحديد صعوبات التعلم الأكاديمية لمجتمع مشــابه لمجتمع الدراســة الحالية؛ لتوفر أدلة الصدق البنائي 

لهذا المقياس وكذا توفر الثبات.

التوصيات: 
وفي ضوء الاستنتاجات السابقة فقد خلصت الدراسة إلى التوصيات الأتية : 

- الاهتمام بالدراســات المتعلقة بالتحليل العاملي التوكيدي، بشكل أكبر، للتحقق من افتراضات النظرية 
الحديثة في القياس )نظرية الاســتجابة المفردة( ؛ لأهميتها في إعطاء تقديرات أفضل لمعالم الفقرة 

وتقييم قدرة المفحوصين، وأهميتها في إعداد بنوك الأسئلة ومعايرتها. 
- استخدام مؤشرات التحليل العاملي التوكيدي أثناء بناء بنوك الأسئلة؛ للتحقق من افتراضات نظرية 

الاستجابة للفقرة.
- الاهتمام بصعوبات التعلم بشكل عام والصعوبات الأكاديمية بشكل خاص وتشخيصها مبكرا؛ لكي يتم 

تداركها ومعالجتها مبكرا.
- تدريب العاملين في مجال صعوبات التعلم على استخدام أدوات ومقاييس التشخيص العلمية المناسبة. 

المقترحات: 
إجراء المزيد من الدراسات والبحوث في بناء أدوات القياس والتشخيص لصعوبات التعلم تتمثل في : 

- الصدق البنائي لمقياس صعوبات التعلم الأكاديمية باستخدام التحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي. 
- النموذج البنائي للعلاقة بين الصعوبات الأكاديمية والنمائية والتحصيل الدراسي. 

- التوجه في بناء المقاييس والاختبارات، لاستخدام المنهجيات الحديثة وفي هذا السياق قدمت الدراسة 
الحاليــة أحد المنهجيات الحديثة وهي: منهجية المعــادلات البنائية النموذجية التي يمكن الإفادة 

منها في بحوث ودراسات حول تطوير المقاييس النفسية والتربوية
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